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RESUMO

Este trabalho apresenta as bases conceituais para a realizagdo de uma pesquisa sobre os esquemas que criangas de 9
a 11 anos mobilizam para explicar a formagdo de cores e de sombras e os protocolos de pesquisa que serdo utilizados.
Por meio de um conjunto de atividades préticas, conduzidas a partir da projecdo de luzes coloridas em superficies
brancas, queremos construir um contexto para as criancas revelem seus modelos explicativos por meio de desenhos,
gestos e falas. A pesquisa sera aplicada em escolas publicas de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | durante trés
interven¢gdes de uma hora cada uma. Usaremos a Teoria dos Campos Conceituais, de Gérard Vergnaud, como quadro
teodrico de referéncia para a interpretacdo das producdes escritas, orais e gestuais das criangcas quando procuram
explicar os observaveis de cada experimento e durante as interagbes entre elas. Nesse sentido, buscaremos nos
registros de pesquisa, os indicios que nos permitam inferir os invariantes operatdrios utilizados pelas criancas durante o
processo de construgcdo das explicagcdes causais. Com a identificacdo desses invariantes, realizaremos a construgéo
inicial dos esquemas mobilizados. Essa metodologia ja foi aplicada com criangas menores (5 a 6 anos) e revelou-se
adequada para trazer a luz as suas explica¢cdes causais. Essa primeira abordagem foi objeto de publicagdo em revista
especializada e nos permitiu corrigir alguns aspectos dos protocolos de pesquisa para torna-los mais adequados aos
nossos objetivos. Apresentamos, neste trabalho, a versdo apds as alteragBes. Esperamos que os resultados desta
investigacdo possam contribuir para a formagdo mais sélida dos estudantes de cursos de Licenciatura do IFMG,
especialmente nos cursos ligados as ciéncias da natureza e a pedagogia. Além disso, queremos, também, indicar aos
professores que trabalham nos niveis educacionais pesquisados, formas diferentes de atuar no trabalho com o
conhecimento fisico, explorando possibilidades de um ensino experimental ativo e apresentando as formas mais
comuns de compreenséo por parte das criancas acerca dos fendbmenos opticos estudados.

INTRODUCAO:

Este trabalho tem por objetivo central apresentar os instrumentos e a metodologia de pesquisa que estéo
sendo construidos no sentido de investigar os esquemas (VERGNAUD, 2009b) utilizados por criangas da
educacéo infantil e do ensino fundamental em situagbes que envolvem a producdo de cores e sombras.
Realizaremos essa investigacdo nos meses de agosto e setembro do corrente ano por meio de uma
intervencao didatica calcada na visualizacéo de objetos coloridos e na proje¢do de cores primérias e de
sombras. Analisaremos as acfes das criancas durante as tarefas apresentadas, suas argumentacdes, seus
registros graficos e seus gestos no sentido de verificar como se constroem explicacdes causais para 0s
fenbmenos Opticos estudados.

O estudo sobre concepcdes de criangas acerca de elementos do conhecimento fisico teve impulso no
Brasil, sobretudo, a partir de trabalhos ligados ao grupo da professora Anna Maria Pessoa de Carvalho,
referéncia na utilizagdo do construtivismo piagetiano no estudo do desenvolvimento de nog¢@es fisicas em
criancas. A partir de pesquisas sobre a constru¢éo de nocgdes fisicas, a pesquisadora estabeleceu um
importante marco para as interveng8es didaticas na area (CARVALHO et al, 2007).

Outro marco importante, organizado no campo da didatica das ciéncias, foi o trabalho de Delizoicov, Angoti
e Pernambuco (2002), que discutia as bases de um modelo para a educagdo em Ciéncias no o ensino
fundamental, mas que possuia importantes bases para sua adaptacdo na Educacao Infantil. Os trés
momentos pedagdgicos propostos pelos autores podem ser a base para a construgdo de intervengdes
didaticas que sirvam de suporte para a conducao de pesquisas.
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O presente projeto se apoia nos trabalhos citados, sobretudo nas consideracées sobre a necessaria acédo
da crianca em seu processo de construcdo de explicacfes causais para os observaveis. Nesse processo,
nossa contribuicdo ao campo estara duplamente apresentada. Em primeiro lugar, com a discussdo mais
geral sobre o referencial tedrico — a Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud — e sua adaptacéo para a
Educacdo em Ciéncias. Buscamos, nesse contexto, explicitar os invariantes operatérios (CARVALHO JR,
2013) utilizados pelas criancas tanto para explicar os observaveis quanto para organizar representacoes
graficas acerca deles.

Em segundo lugar, pela utlizagdo de uma tematica ligada ao conhecimento fisico em criancas, que
entendemos ser o inicio de um processo longo de conceitualizagdo. Dentro desse contexto, a realizagdo
desta pesquisa insere-se na necessaria articulacdo entre a pesquisa e 0 ensino, algo essencial para o
fortalecimento das Licenciaturas no &mbito do IFMG.

Pretendemos, portanto, que este seja o primeiro de uma série de projetos de pesquisa sobre as noc¢bes de
criancas acerca do conhecimento fisico realizadas nosso grupo de pesquisa. Mesmo sobre nosso tema
atual — a formacéo de cores — ha diversas investigacdes a serem feitas, utilizado outros materiais, com a
utilizacdo de entrevistas clinicas e de atividades de intervencdo em toda a sala de aula.

Compreendendo a importancia da atividade de conhecimento fisico para desenvolvimento das criancas
(KAMII; DEVRIES, 1991), pretendemos analisar de que maneira a observacdo de padrfes de cores e
sombras projetadas em um quadro branco podem ser interpretadas por criancas da educacéo infantil e do
ensino fundamental. Dessa forma, por meio das enuncia¢gbes verbais, de gestos e de registros em
desenhos, buscamos analisar as representacdes construidas por essas criangas.

Nesse sentido, as atividades propostas foram objeto de uma investigacdo preliminar em uma turma de
educacdo infantii (CARVALHO JR; SOUZA, 2017) e nos permitiram verificar que algumas criancas
conseguem utilizar conhecimentos em ac¢do muito complexos, mesmo que ndo tenham consciéncia dos
enunciados cientificos formais. O presente projeto pretende continuar a investigacéo j& iniciada, ampliando
para outras idades e outros contextos.

Nosso referencial teérico para a construgdo dos instrumentos de andlise € a Teoria dos Campos
Conceituais (TCC) (VERGNAUD, 1991). Trata-se de uma teoria complexa que é utilizada para estudar a
construgdo de conhecimentos e de competéncias ao longo de um grande intervalo de tempo. Esta € a razao
pela qual a TCC possui uma caracteristica desenvolvimentalista que pode ajudar os pesquisadores a
conceber as atividades de pesquisa a partir de tarefas a serem realizadas pelos pesquisados.

Apesar de sua origem no dominio das Matematicas, h4 um forte movimento de utilizacdo desse marco
tedrico no campo da Educagédo em Ciéncias (REZENDE JR, 2006; MOZZER, 2013; CARVALHO JR, 2013;
CAMPOS, 2014; OTERO; FANARO; SUREDA et al., 2014; PRODANOFF, 2015; MACHADO, 2017). Em
diferentes niveis, esses trabalhos procuram interpretar os principais conceitos da TCC em dominios distintos
daquele de sua origem.

Para a construcdo da TCC, Gérard Vergnaud buscou referéncias em diversas areas da psicologia e da
epistemologia. Da psicologia socio histérica, Vergnaud utiliza a nocdo de Zona de Desenvolvimento
Proximal (Vigotski, 2009) e a ideia de que conceitos sdo ferramentas culturais que podem ser acessadas
pelos individuos quando da realizacdo de atividades. Da epistemologia piagetiana vieram as ideias centrais
sobre a interacéo sujeito-objeto e a discussédo sobre o papel cumprido pelos esquemas em toda a agéo do
sujeito (Piaget, 1967).

Vergnaud procura investigar os conceitos durante o seu processo de formacdo. Por isso, o acento nas
situagBes como aquilo que da sentido ao conceito. Para o autor, conceitos funcionam como ferramentas
culturais que podem ser utilizados pelos sujeitos e que, por isso, comportam trés dimensdes: as situacfes
(S), as formas de representacdo (R) e os invariantes operatérios (Vergnaud, 1991). Esses ultimos séo a
parte mais plastica do conceito e possuem duas categorias: 0s conceitos-em-agdo e 0s teoremas-em-agao.
Esse processo de conceitualizagdo necessita de uma base subjetiva que torne o sujeito capaz de agir. A
organizacao da atividade do sujeito € feita por meio de esquemas, conceito psicoldgico difundido por Piaget
(Carvalho, Jr e Parrat-Dayan, 2013). Vergnaud amplia a nocdo de esquema, colocando-o no centro da
atividade do sujeito. Em Vergnaud, eles sdo compostos pelas regras de acdo e de antecipacdo, pelos
objetivos e metas, pelos mecanismos proprios de controle e pelos invariantes operatorios.

Esses invariantes operatérios possuem duas classes diferentes e complementares. A primeira classe
representa o(s) conceito(s) que dado sujeito julga pertinente(s) para abordar determinada situacdo e séo
chamados de conceitos-em-a¢éo. A partir dos conceitos julgados como pertinentes, 0 sujeito estabelece
relacdes entre eles no sentido de projetar a sua acdo e obter éxito em suas atividades. Essas relacdes
funcionam como proposi¢cdes e recebem o0 home teoremas-em-acao.

Assim, as interacdes realizadas entre 0 sujeito e os objetos ao longo do processo de conceitualizacdo
fornecem o cenério para que os conceitos e teoremas em agdo possam ser transformados em conceitos
cientificos. E possivel, pois, a partir da investigacdo dos invariantes operatorios utilizados por determinado
sujeito, avaliar como evolui o processo de conceitualizagéo dos sujeitos. Nesse sentido, na medida em que

SEMINARIO
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sdo apresentadas situacfes que desafiem o repertério cognitivo dos sujeitos, promove-se um intenso
processo de significacdo no qual os sujeitos vao se apropriando das ferramentas culturais necessarias para
o dominio do campo conceitual das éptica.
Neste trabalho, apresentaremos, portanto, a metodologia de pesquisa, os resultados esperados e alguns ja

obtidos no estudo preliminar e as possiveis implicagdes para o campo de pesquisa da didatica das ciéncias.

SEMINARIO

METODOLOGIA:

A pesquisa sera conduzida em salas de aula de escolas publicas que oferegam as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Inicialmente, teremos um periodo de ambientagdo nas salas, no sentido de conhecer os
espacos e os sujeitos. As atividades da sequéncia didatica somente serdo propostas quando percebermos
que as criangas nao nos consideram mais “estranhos” no ambiente.

As atividades da sequéncia devem ocupar trés momentos distintos, cada um deles com cerca de sessentas
minutos. Os protocolos e as justificativas serédo apresentados a seguir.

1. Disco de Newton

Mostrar o disco de Newton e deixar que as crian¢cas manipulem. Nesse momento, fazer girar o disco para
gerar a cor branca e permitir que as criangas facam o mesmo. Em seguida, solicitar que as criancas
fornegam explicagdes causais a partir dos observaveis.

A conclusé@o da atividade se da com os estudantes colorindo seus préprios discos. Para fazer isso, seréo
distribuidos discos ja com as divisfes e as criancas serdo demandadas a colorir 0s espacos para reproduzir
0 experimento mostrado. Apés colorirem, serd solicitado que elas girem seus discos para tentar produzir o
branco. Os resultados das acfes das criancas serdo, entdo, problematizados para buscar explicacdes
causais.

Essa atividade tem dois objetivos principais. O primeiro diz respeito & constru¢cdo de um contexto para as
proximas acbes a partir de um experimento interativo. O segundo, ligado a nossa questdo central de
trabalho, é ligado ao fen6meno fisico da composicdo de luzes. Ao giar o disco, as diversas luzes emitidas
séo sobrepostas, o que da a sensacao do branco. Essa composi¢do serd, também, visualizada em outro
experimento.

2. Conversar sobre as cores

Nesta etapa, queremos investigar as hipéteses construidas pelas criancas sobre algumas situacdes
cotidianas. Inicialmente, pretendemos apresentar perguntas muito genéricas como « Qual € a sua cor
preferida ? » ou « Em qual cor vocé pensa quando esté alegre ? ».

Em seguida, passaremos a investigar aspectos mais ligados aos conceitos fisicos,

usando perguntas como « Quem j& viu um arco-iris ? » e « De onde vem as cores do arco-iris? De que as
cores séo feitas ? ».

Para terminar, iremos distribuir prismas para que os estudantes possam efetuar a decomposi¢céo da luz
(dentro de sala ou no patio da escola). O fendmeno visualizado neste experimento é o oposto daquele visto
na atividade anterior. Por isso, iremos mostrar o disco de Newton mais uma vez e demandar as criangas
gue expliguem a razéo da diferenca de resultados nos dois experimentos (composi¢cdo e decomposicdo da
luz).

3. Projecéo de luzes coloridas e de sombras

Utilizando trés lanternas que emitem cores diferentes (azul, verde e vermelho), faremos a projecao de luzes
em um quadro branco em uma sala escura.

No primeiro momento, a lanterna vermelha seré projetada, fazendo com que parte do

quadro fique vermelha. A primeira pergunta a ser apresentada € exatamente a raz&do de o quadro ter ficado
vermelho.

Entéo, colocamos uma méo entre a fonte luminosa e o quadro para fazer uma regido de sombra. Essa
sombra € preta e seus contornos sdo bem definidos. Em seguida, o processo é repetido, trocando-se as
cores das fontes luminosas.

Antes de cada experimento, demandaremos aos estudantes que fagam previsfes sobre o que eles acham
gue deveria acontecer. ApGs a realizacdo do experimento, solicitamos que as criancas expliguem o que
acabaram de visualizar.

Em um segundo experimento, as luzes séo misturadas, duas a duas. Na regido de

intersecdo entre elas, entdo, aparece outra cor.

Apés a realizacdo dessas atividades, teremos um corpus de dados que nos permitira
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descrever os esquemas utilizados pelas criancas para lidar com as situacdes propostas. Essas
interpretacdes sobre os esquemas serao, entdo, submetidas a outros pesquisadores, que funcionarao como
juizes, para verificar a consisténcia e a confiabilidade de nossas conclusdes.

SEMINARIO

RESULTADOS E DISCUSSOES:

Apresentamos, a seguir, 0s principais achados acerca do estudo exploratério realizado com criancas de 5 a
6 anos de uma escola publica municipal do interior de Minas Gerais. A atividade foi desenvolvida nos
mesmos moldes e utilizando o mesmo protocolo ja apresentado. O relato que sera apresentado esta ligado
a terceira atividade, a saber, a proje¢do de luzes coloridas e de sombras.
Em geral, as criancas mostraram-se muito empenhadas na participacdo da atividade, emitindo suas
opinibes, explicacdes e executando as tarefas de acordo com o que 0s pesquisadores solicitavam.
A primeira parte da atividade consistiu em usar uma fonte de luz vermelha projetada em uma cartolina
branca.

Pesquisador 1: A cartolina é de que cor?

Todos: branca.

Pesquisador 1: e agora? <<coloca a fonte de luz vermelha em diregdo a cartolina>>

Todos: vermelha

Pesquisador 1: Porque mudou <<a cor>>?

Todos: por causa da luz

Pesquisador 1: Entdo se eu tirar aluz ...

Todos: Branca

Esse primeiro episodio revela a atribuicdo da cor como propriedade do objeto. Nesse caso, a crianca indica
gue a cartolina € branca ou é vermelha, como se a luz fosse capaz de torn-la branca ou vermelha. Nao h4,
nesse caso, a utilizacdo de uma causalidade para o fato de a cartolina ser vista branca ou vermelha. A
I6gica aqui, como em diversos outras no¢des de criangas do periodo pré-operatorio (Piaget, 1967) apoia-se
diretamente nos observaveis em uma proposi¢cdo do tipo “a cartolina E vermelha porque eu A VEJO
vermelha”. Esse teorema-em-acdo possui uma formulacdo mais geral e pode ser estabelecido como “as
coisas sdo como eu as vejo”, algo muito préximo da zona realista ingénua dos perfis conceituais (Mortimer,
2000) descritos em pesquisas sobre conceitualizacdo em ciéncias.

Em seguida, o pesquisador indaga os estudantes sobre o que ocorrera se ele colocar a méo entre a fonte

de luz vermelha e a cartolina.
Pesquisador 1: E se eu botar a mao na frente, o que vocés acham que vai dar?
Todos: <<diversas respostas distintas>> Azul, vermelho, preta, sombra
Pesquisador 1: De que cor € a sombra?
Todos: <<diversas respostas distintas>> Azul, vermelho, preta, sombra
Pesquisador 2: Mas, se a luz é vermelha, porque a sombra é azul?
Menina 1: Porque a cartolina é branca.
Nicole: Porque vermelho com verde da preto.
Pesquisador 2: Se a luz é vermelha, porque a sombra é verde?
Nicole: Porque estd misturado com as cores.

As criangas tiveram a visualizacdo de uma situacdo em que a luz vermelha, quando interceptada por um
objeto opaco em um ambiente de penumbra, gera duas sombras (uma escura e uma azul-esverdeada).
Nesse sentido, o teorema-em-acéo, antes enunciado, perde sua veracidade porque ndo havia fonte de luz
azul-esverdeada. Assim, o conceito-em-acdo de mistura de cores comega a aparecer no modelo
apresentado por Nicole como algo pertinente para explicar cores que ndo estdo sendo projetadas.

Na continuidade da atividade, o pesquisador 2 informa aos alunos que ird mudar a cor da luz projetada.

Pesquisador 2: Eu vou usar a luz verde agora. Qual cor vocés acham que vai ser a sombra?
Nicole: Vermelho.

Pesquisador 2: Por que vocé acha que é vermelho?

Nicole: Por que se misturar as cores vira cada cor misturada de uma cor.

Apos a realizac@o da projecdo da luz verde, as criangas emitem diferentes opinies sobre a cor da sombra
vista. Alguns dizem que é rosa, outros que € vermelha. Houve uma resposta dizendo que era azul.

A resposta que nos pareceu mais interessante esta representada por Nicole, mas foi indicada por outros 12
estudantes. Parece haver, aqui, um principio de reversibilidade na acdo das criangas. Se a luz vermelha, no
caso anterior, gerava uma sobra verde, quando a luz for verde, a sombra deve ser vermelha. A projecéo foi,
entdo, trocada para azul e os alunos disseram ver sombras pretas, cinzas e amarelas.

Para prosseguir o experimento, o pesquisador 2 informa as criangas que ir4 usar a luz vermelha e a luz
verde ao mesmo tempo e pergunta que cor eles acham que vai resultar dessa mistura. H4 uma grande
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diversidade de proposicées como rosa, branco, vermelho, preto, azul. A despeito dessa diversidade, quando
0 experimento é realizado, o pesquisador 2 coloca a médo esquerda entre as fontes e a cartolina e as
criancas indicam que conseguiram ver duas sombras. Algumas criancas indicam que as cores das sombras
séo verde e rosa. Outras dizem que séo verde e roxo.
Nesse momento o pesquisador 1 diz as criancas que o pesquisador 2 vai misturar as trés cores. As criancas
afirmam que seré formado um arco-iris.
Ao final da realizagdo dos experimentos, as criancas recebem uma folha de papel para que possam
registrar, por meio de desenhos, os pontos que julgassem ser 0s mais significativos.
N&o houve, nessa atividade, uma orientagdo mais assertiva dos pesquisadores. Apenas a solicitacdo de
gue fossem desenhados os pontos mais importantes, sob o ponto de vista da crianca.
Durante esse processo, 0s pesquisadores propuseram algumas perguntas para as criangas e se passaram
0s episédios a seguir.

Episodio 1
Pesquisador 2: Eu projetei as trés cores. O que deu?
Gabriel: Branco
Pesquisador 2: E ai no seu desenho?
Gabiriel: Preto
Pesquisador 1: E por que vocé acha que deu diferente quando vocé fez no lapis?
Gabiriel: Por que a folha é toda branca.
Pesquisador 1: Mas quando eu jogo luz a folha ai também né&o é branca?
Gabriel: < Pensa por alguns segundos> Quando eu fago fica preto porque eu “coloro”, ai quando vocé faz ai fica
branco.

)
e
£

]{ ‘ : @
‘@;‘ |

Figura 01: Desenho feito por Gabriel.

Episddio 2
Pesquisador 2: Por que vocé acha que quando vocé misturou todas as cores aqui < aponta para o desenho dela> ficou
escuro? Quando eu joguei todas aquelas cores la < referindo-se a mistura com as lumindrias> ficou branco. Vocé
pensa em alguma coisa que pode ser essa diferenca?
Nicole: Misturando as cores com lapis de cor se misturar vermelho com amarelo da laranja. Azul com vermelho e verde
d& roxo.
Pesquisador 2: E por que quando eu joguei aquela luz, vocé lembra ? Acabou dando branco.
Nicole: Porque a gente mistura cor, ai cada cor fica diferente, azul, branco, amarelo, laranja.
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Figura 02: Desenho feito por Nicole.

Episodio 3
Pesquisador 2: Olha isso aqui séo as luzes < apontando para o desenho> e o que vocé viu |4 na folha < se referindo a
luz projetada na cartolina branca>. Olha, é a mesma coisa ali
< apontando para o desenho da Nicole>. Quando vocé colore fica escuro, né? Quando eu jogo a luz fica claro.
Vitor: O verde ta tampando o azul e o vermelho. O vermelho tampou o azul. E o azul tampou o verde.
Pesquisador 2: Por isso que vocé acha que fica escuro. Uma cor tampa a outra?
Vitor: Sim. Quando vocé fez isso e pés a méao ficou roxo.

¥

Figura 03: Desenho feito por Victor.

Os dois primeiros episédios possuem em comum o fato de que as criancas identificaram as duas situagfes
(projetar luzes e colorir) como distintas. Isso refor¢a a ideia de que a assimilacdo é, antes de mais nada,
uma interpretacdo (Piaget, 1967) e que a externalizacdo se apoia tanto nos observaveis quanto nas
representacdes do sujeito.

Esse fato é corroborado pelo fato de que as criangas pensam que estdo desenhando o que viram, mas nao
se incomodaram com o fato do observavel ter sido distinto do resultado do desenho. Mais uma vez a
explicacdo pode ser encontrada no carater local e pontual do raciocinio linear tipico dessa faixa etaria. Para
reconhecer a existéncia de uma contradicdo, a crianga deveria ser capaz de produzir um raciocinio
reversivel que unisse a sua producao gréafica ao resultado observado da proje¢éo das cores.

Dessa forma, se Nicole apresentou uma légica reversivel ao falar das cores das sombras associadas as das
fontes de luz, esse ndo foi 0 caso na correlacdo entre observavel e desenho. Esse fato reforca a ideia de
gue a reversibilidade esthd em construcdo como estrutura cognitiva, apesar de ainda ndo estar totalmente
fechada.

No caso mais simples, ligado a uma simples troca entre fonte de luz e cor da sombra, Nicole conseguiu
estabelecer a reversibilidade da situacdo e, com isso, previu corretamente a cor da sombra. Porém, na
situagdo em que era necessario ir além dos observaveis e reconhecer em duas atividades distintas as
caracteristicas complementares, Nicole ndo conseguiu realizar essa abstracao.

O conceito-em-acéo de cor parece ser decisivo na organizaco das atividades das criancas. O teorema-em-
acao que afirma ser possivel produzir diferentes cores por meio da adigdo luzes ou pigmentos é o que
conduz a atividade.

Ja no terceiro episodio ha algo a mais do que a logica linear. Vitor reconheceu que a situagdo a ser
representada era a mesma daquela visualizada. No entanto, o teorema-em-ac¢do, que afirma que um
pigmento pode ocultar outro, guia sua explicacdo. Interessante de se perceber que, de forma implicita, é
possivel indicar que crianca opera como se o preto fosse uma auséncia de cor que pode ser obtida pela
obstrucdo a passagem de todas cores.
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Resta, ainda, a explicacdo da diferenca entre o resultado com luzes e com pigmentos. Seguindo a mesma
I6gica da crianca, a luz ndo pode ser obstruida por outra luz. Assim, a projecao simultanea das trés cores da
o branco como resultado. No entanto, quando a luz é obstruida por um objeto opaco (a mao do
pesquisador), observa-se que a sombra é preta.
Esse modelo é mais sofisticado e profundo que os demais. Nao fizemos testes para verificar se a crianca ja
havia construido a estrutura da reversibilidade.

SEMINARIO

CONCLUSOES:

Diante da analise dos episodios, foi possivel constatar um grande interesse e motivacdo das criangas no
decorrer de toda a atividade. Agucadas pelas perguntas proferidas antes e depois de cada projecédo de cor
e formagdo de sombra, mostraram-se curiosas e formularam diversas hipoteses. Nos desenhos analisados
foi possivel inferir as explicacfes dadas anteriormente por meio da fala, o que indicou que as criancas
realmente interpretaram da maneira que estavam falando, uma vez que o desenho retratou cada
explicacéo.

A partir do interesse das criancas, € possivel afirmar que investir um tempo pedagdgico em atividades de
conhecimento fisico é algo relevante para a formacao das criancas, uma vez que as aulas se tornam mais
interessantes e o retorno positivo é imediato.

Constata-se também que, apesar das explicacdes ndo obedecerem a uma regra cientifica, ou uma légica
formalizada, as criancas ja sdo capazes de fazer ligagBes sobre aquilo que estdo observando. Desse modo,
a atividade demonstrou possuir um potencial para contribuir para a constru¢do de conceitos cientificos a
longo prazo.
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